A PRODUCAO DO CONHECIMENTO

NA EDUCACAO FISICA BRASILEIRA E A
NECESSIDADE DE DIALOGOS COM OS
MOVIMENTOS DA CULTURA POPULAR

Dr. JOSE LUIZ CIRQUEIRA FALCAO

Doutor em educagao
Professor adjunto do Departamento de Educacao Fisica
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
E-malil: falcaox@cds.ufsc.br

RESUMO

Este artigo analisa indicadores da produgdo do conhecimento no campo da educa¢ao
fisica brasileira e aponta para a necessidade de didlogos com os movimentos e jogos da
cuftura popular; em que o acontecimento, o acaso e a instabilidade preponderam. Embo-
ra expressiva, a producdo do conhecimento no campo da educagao fisica brasileira ainda
continua sendo pautada por modelos empirico-analiticos e distanciada dos movimentos e
JOgos da cultura popular:

FPALAVRAS-CHAVE: Educagio fisica; produgdo do conhecimento, cuftura popular.
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INTRODUGAO

Em 1983, Medina (1983, p. 35) argumentava, naquela classica obra, A edu-
cagdo fisica cuida do corpo e... mente, que a educagao fisica precisava “entrar em
crise urgentemente”.

Podemos dizer hoje que esse argumento representava, simbolicamente, o
questionamento da légica de producao do conhecimento que imperava na area até
aquele momento.

A partir dai, muitas mudancas ocorreram e contribuiram para emplacar maior
visibilidade a drea, entretanto, essas mudangas nao foram necessariamente revolu-
cionarias, transformadoras do seu status guo. Podemos até dizer que, no particular,
mudaram certas roupagens, mas, no geral, a Iégica do movimento continua, em
certa medida, a mesma.

Inquestionavelmente, a educacao fisica brasileira amplificou-se. Nesse movi-
mento, materializou mais de 500 cursos de graduacio, centenas de cursos de es-
pecializacdo e mais de uma dezena de cursos de pds-graduagao estrito senso.

O fato é que a producao cientffica da area se multiplicou, seus profissionais
passaram a dar inicio a um processo de revisdo dos fundamentos que até entdo
legitimavam esse campo do conhecimento, questionando o marco tedrico das suas
referéncias filosdficas, cientfficas, politicas e culturais, dando assim uma resposta
mais consistente e abrangente a clssica questao filosdfica de fundo: “o que é edu-
cacao fisica?"'.

Sobre esse debate existe farta literatura, como, por exemplo, os artigos produzidos pela Revista
Movimento, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), ano |, n. |, set. 1994, com o
tema polémico “Mas, afinal, o que é educagéo fisica”, inicialmente respondido pelo professor dou-
tor Adroaldo Gaya (Gava, 1994), seguindo-se o artigo da professora Celi Taffarel, intitulado: “Mas,
afinal, o que é educagdo fisica? Um exemplo do simplismo intelectual” (TarrareL, 1994), em que
critica a perspectiva idealista com que vinham definindo a educagao fisica. Seguiram-se mais dois
ndmeros da revista: ano 2, n. 2, jun. 1995, com um texto escrito por Valter Bracht: “Mas, afinal, o
que estamos perguntando com a pergunta ‘o que é educagéo fisica?” (BracHT, 1995), um escrito
por Silvino Santin, ‘A respeito de comentarios” (SANTIN, 1995), outro por Paulo Guiraldelli Jdnior, ‘A
volta do que parece simples” (GUIRALDELLI JUNIOR, |995) e outro assinado por Hugo Lovisolo, “Mas,
afinal, o que ¢ educagéo fisica?: a favor da mediacéo e contra o radicalismo” (LovisoLo, 1995). Na
revista n. 4, ano I, 1996/1 a polémica continuou com os textos de Lamartine Pereira da Costa,
“Uma questao ainda sem resposta: o que é educagio fisica?” (Costa, 1996) e o texto de Gabriel
Muroz Palafox “O que ¢ educacao fisica? Uma abordagem curricular” (Muroz PaaFox, 1996). Em
forma de livro, acompanhando a polémica, temos a contribuicdo de Mauri de Carvalho (FRrerTas,
1997) A sagrada familia da educagéo fisica. Uma outra obra também publicada a respeito é a do
professor Jocimar Daolio: Educagdo fisica brasileira: autores e atores da década de /980 (DroLio,
1998). Essas publicagdes servem para ilustrar o movimento acerca da complexidade que encerra
essa érea do conhecimento.
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Hoje temos um Conselho Federal que se arvora em conduzir, normatizar,
enfim, controlar a drea, embora expressiva quantidade de profissionais seja contra
suas ingeréncias, mas essa ndo é uma discussao a ser aprofundada aqui, destarte ela
seja fundamental para entendermos o movimento da educagéo fisica, em sua tota-
lidade e em sua complexidade.

OS CRITERIOS DE CIENTIFICIDADE E A PRODUCAO DO CONHECIMENTO EM
EDUCACAQO FisICA

Embora tenham acontecido avancos, a educacao fisica brasileira vem exigin-
do novos paradigmas que ampliem seus horizontes académicos e cientfficos, que
levem em consideragao os paradoxos da ordem/desordem, da parte/todo, do sin-
gular/plural e, ainda, incorporem o acontecimento e o acaso.

Se nas ciéncias naturais contemporaneas (as chamadas ciéncias duras), so-
bretudo nafisica, a heterogeneidade, a interdependéncia, a diversidade e a impro-
babilidade adquirem importancia em suas pesquisas, na medida em que hd muito ja
se demoliu a nogao classica de objetos sélidos, ndo faz sentido tratar uma area
vinculada as ciéncias humanas (as chamadas ciéncias moles) com argumentos de-
terministas e solidificados, uma vez que as a¢des humanas, em sua esséncia, 3o
contraditdrias, dindmicas e complexas. A fisica quantica vem mostrando a falta de
fundamento na crenca cega em relacdo a continuidade, a causalidade local e ao
determinismo mecanicista para explicar o mundo subatdmico. Se nesse contexto,
que, a primeira vista, parece imutavel, a descontinuidade e a continuidade, a totali-
dade e a particularidade coexistem, as particulas ndo sdo “coisas”, mas intercone-
xdes entre “coisas”, ndo faz sentido pensar ciéncias humanas a partir de modelos
mecanicos, previsiveis, estaveis. A constru¢do de um novo espirito cientffico para
explicar a complexidade do real é uma recorréncia para essa drea do conhecimen-
to. Capra (1982, p. 46) ja advertia no inicio da década de 1980: "Agora que os
fisicos ultrapassaram largamente os limites desse modelo, é chegado o momento
de as outras ciéncias ampliarem suas filosofias subjacentes”.

O conhecimento cientifico difere dos demais pela exigéncia da objetividade
como condi¢do sine gua non, mas € inquestiondvel que se trata de um consenso
provisério estabelecido coletivamente pelos pesquisadores e se configura como
uma teia de contribuicdes individuais e coletivas colocadas em tensdo. Sabemos
que ele ¢ fruto de relacdes de natureza amigavel e hostil, de colaboragao, de coo-
peracdo, de rivalidade e de competicao, enfim, de poder. Nesse sentido, as verda-
des cientfficas sdo provisdrias e limitadas. "As teorias cientfficas nao estarao nunca
aptas a fornecer uma descricdo completa e definitiva da realidade. Serdo sempre
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aproximacdes da verdadeira natureza das coisas” (idem, p. 45). Ao promoverem
uma permanente eliminagdo de erros e falsas crencas, elas avangam.

Para Kosik (1976, p. 23), o mundo da realidade € “o mundo da realizacdo da
verdade, € o mundo em que a verdade ndo é dada e predestinada, nao esta pronta
e acabada, impressa de forma imutével na consciéncia humana: € o mundo em que
a verdade devém, que se faz, se desenvolve e se realiza”. Poderia acrescentar,
verdade que se cria, se destrdi, se reconstrdi. Toda verdade precisa conter o germe
de sua prépria negacao. Em outras palavras, nao existe verdade absoluta e eterna,
mas verdades provisérias que aceitam a sua prépria morte (os seus erros) para
renascer com outras qualidades.

Uma verdade que ndo aceita a sua prépria morte eventual € uma doutrina,
que com seus dogmas se cristaliza e se torna auto-suficiente com tendéncia a
fechar-se e a ritualizar-se. Assim como determinados mitos, ela ndo aceita as regras
do jogo social e petrifica-se. Devemos, pois, desconfiar de todas elas, mas isso nao
significa negd-las, desconhecé-las, ignora-las. Numa sociedade em que a ciéncia
alcancou um patamar prestigioso, serd muito mais prudente convencer nossas ins-
tituicdes da necessidade de mudangas fundamentais se pudermos apoiar nossos
argumentos em verdades cientificas. Vejamos, entao, o que tem apontado o movi-
mento das produgdes cientfficas no campo da educacio fisica.

O QUE APONTAM AS PRODUCOES CIENTIFICAS NO CAMPO DA EDUCACAO
Fisica

Em um dos estudos pioneiros destinados a investigar a produgao académica
na area da educacdo fisica, Souza e Silva (1990) analisou as implicagdes epistemo-
l6gicas das dissertacdes produzidas até o ano de 1987, pelos trés primeiros pro-
gramas de mestrado criados, nessa area, na Universidade de Sao Paulo (USP),
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFR)).

Foram identificados naquela ocasido: a) a utilizagdo de um Unico tipo de abor-
dagem metodoldgica, a empirico-analftica; b) os critérios de cientificidade, a con-
cepgao de ciéncia, de homem, de histdria, de educacao, de educagao fisica/espor-
tes e movimento eram semelhantes.

A concepgao de ciéncia dominante nas dissertagdes investigadas estava atre-
lada aos principios da quantificacdo e matematizagao dos fendmenos. As andlises e
descricbes eram implementadas segundo pardmetros estatisticos. Os objetos de
estudo eram descontextualizados e aistoricos e tentavam acenar uma pretensa im-
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parcialidade e neutralidade do pesquisador, apontando para uma concepgio de
ciéncia alicercada em pressupostos positivistas.

Segundo Souza e Silva (1990), o paradigma predominante que orientou a
producio das dissertacdes até o periodo estudado (1987) foi o empirico-analitico.
Nessa perspectiva, © homem € entendido como maquina controlada por cadeias
de causa e efeito, como individuo isolado, ser bioldgico que possui caracteres que
podem variar de acordo com o sexo, idade ou raga; como portador de habilidades
passiveis de serem medidas, quantificadas e classificadas numericamente, tais como
forca, velocidade, resisténcia, flexibilidade e outras; como um ser que deve ser
classificado segundo suas caracteristicas morfoldgicas, funcionais e intelectuais (Sou-
ZAE Sibva, 1990).

A concepgao dominante de educagao fisica naquelas dissertagdes esteve fun-
dada em bases biologicistas e orientada, conseqlientemente, por critérios antropo-
métricos e fisioldgicos. Desse modo, esteve reduzida aos efeitos andtomo-fisioldgi-
cos que a atividade fisica provoca no individuo, associada ao rendimento de alto
nivel. A propria concepgao de esporte era fortemente associada a melhoria da ap-
tidao fisica, ao alto rendimento, a primazia da técnica, a andlise biomecénica do
movimento e a manutengao da sadde (idem).

Até o perfodo de conclusdo da pesquisa de Souza e Silva (1990) (final dos
anos de 1980 e inicio dos anos de 1990), eram bastante escassos os estudos sobre
a produgao cientffica na drea de educagao fisica e esportes, no Brasil. Praticamente
inexistiam estudos que priorizassem a reflexao critica, tedrico-filoséfica e epistemo-
|6gica acerca da pesquisa nessa area. Mesmo assim, alguns pesquisadores ja chama-
vam a atengao para essa necessidade.

Como exemplos, podem ser citados os estudos de: Canfield (1985),
Cantarino Filho (1986), Carmo (1985), Faria Jdnior (1980, 1983, 1987) e Gaya
(1987).

Carmo (1985) questionou a énfase dada a quantificacao, ao discurso da neu-
tralidade cientffica e ao rigor metodoldgico em detrimento do compromisso social
do conhecimento produzido.

Faria Junior (1987) analisou as tendéncias da pesquisa em educacio fisica no
Brasil entre 1975 e 1984 e as comparou as da Inglaterra e do Pais de Gales. Esse
autor constatou que 36% da produgao cientffica em educacao fisica estava ligada ao
enfoque bioldgico, com énfase em biometria; 27,8% ao enfoque técnico, com
énfase no treinamento desportivo; 23, | % ao enfoque pedagdgico, com énfase em
ensino; 5,3% ao enfoque socicantropoldgico e |,6% ao enfoque filoséfico. Os
resultados desse estudo mostraram que as preocupacdes dos pesquisadores com
assuntos de ordem filosdfica/socioantropoldgica apenas se materializaram em 6,46%
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dos trabalhos. Entretanto, aquelas relacionadas aos aspectos biolégico-técnicos so-
maram 64,54% da producao?.

Na mesma perspectiva, Gaya (1987) desenvolveu estudo com o objetivo de
fazer uma avaliacdo do conhecimento que estava sendo produzido na édrea, sua
aplicabilidade, metodologia e compromisso social, caracterizando a ocorréncia re-
lativa dos planejamentos adotados nas pesquisas, as técnicas estatisticas predomi-
nantes e as tematicas mais freqlientemente investigadas.

Apesar da contribuicdo desses autores, foi apenas a partir do inicio dos anos
de 1990 que comecaram a aparecer estudos com andlises criticas da producio
cientffica na area.

Isso pode ser verificado nos seus eventos cientfficos como, por exemplo, o
VIl Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (Conbrace), em 1991, em
Uberlandia (MG), cuja tematica era “Producdo e veiculagdo do conhecimento na
educagdo fisica, esporte e lazer no Brasil: andlise critica e perspectivas”.

O editorial dos anais do VII Conbrace destacava a importancia da avaliagdo
critica e sistemética da producdo e veiculagdo do conhecimento como alternativa
para o avango qualitativo da drea e conclamava a comunidade académica em geral
para uma avaliagdo critica e radical da producao e veiculagdo do conhecimento na
educacio fisica, esporte e lazer no Brasil (RBCE, 1991).

No mesmo ano (1991) foi publicado, pela Sociedade Brasileira para o De-
senvolvimento da Educacao Fisica (SBDEF), o livro Pesquisa e produgcao do conhe-
cimento em educagao fisica.

Em 1993, o VIl Conbrace, realizado em Belém (PA), com a tematica “Que
ciéncia é essa? Memdria e tendéncias”’, também centra suas preocupagdes na pro-
ducdo do conhecimento na érea.

Alguns periddicos da drea deram destaque ao tema da producéo cientifica. A
revista Motrivivéncia dedicou um dos seus nimeros a essa tematica e contou com
a colaboracao de autores de outras areas, como sociologia, filosofia, antropologia e
pedagogia.

O fato é que no inicio da década de 1990 os estudos sobre a producdo do
conhecimento em educacao fisica adquirem maior félego, com a participacdo de
novos autores, além dos que j& vinham pesquisando essa temética. Por exemplo,
Gaya (1994), em sua tese de doutoramento, objetivou tracar um perfil da produ-
cao cientffica nos paises de lingua portuguesa, buscando analisar as concep¢des

2 Aamostra analisada pelo autor incluiu dissertagdes, relatos de pesquisa publicados em revistas es-

pecializadas e comunicacdes de resultados de pesquisas em congressos e simpdsios.
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epistemoldgicas, metodoldgicas e a efetividade do conhecimento produzido em
fungdo de suas relagdes com as préticas desportivas.

E na década de 1990 que as pesquisas em educagao fisica incorporam efeti-
vamente uma preocupacdo de cunho tedrico-filosdfico, como resultado de um
incremento advindo de um questionamento rigoroso da produgao até entao volta-
da preponderantemente para ldgica do treinamento fisico. Tais criticas e dentncias
pouco a pouco se consolidaram em novas propostas e apontaram caminhos de
superacao para os problemas identificados.

Evidentemente que essas mudangas ndo se restringiram a drea da educagao
fisica e esportes. Além disso, todas elas estavam relacionadas as alteracdes sociopo-
liticas que se manifestaram na sociedade brasileira na década de 1980. E bom lem-
brar que o golpe de 1964 impds a todos os setores, por meio dos diversos meca-
nismos de censura e repressao, a postura do siléncio e da ndo-contestacao,
inviabilizando o debate politico-ideolégico, e, no ambito da educagéo, especial-
mente, fez predominar as politicas conservadoras (TAFFAREL, |993). A partirde 1977,
e mais marcadamente nos anos de 1980, é possivel observar avan¢os no pensa-
mento pedagdgico de esquerda no Brasil. A denominada abertura politica possibili-
tou, entre outras coisas, a traducao e edicao de obras até entdo censuradas.

Outro aspecto a ser destacado foi a participacdo, no final dos anos de 1980
e inicio dos anos de 1990, de um expressivo nimero de profissionais de educagao
fisica em programas de pds-graduacao de outras dreas do conhecimento, particu-
larmente na educacdo. Eles foram responséveis por colocarem em xeque os pres-
supostos tedrico-filosdficos que orientavam hegemonicamente a producao cientffi-
ca da drea até entdo.

Foi o que fez, por exemplo, Castellani Filho (1988), que questionou a histo-
ria oficial da educagao fisica brasileira e explicitou o que até entao havia sido oculta-
do sobre essa histdria, denunciando, assim, suas implicagdes de caréter socioeco-
némico e politico.

Soares (1999) também levantou alguns questionamentos a respeito das
bases politicas, econdmicas e sociais da produgido do conhecimento em educa-
cao fisica. Essa autora investigou as raizes européias da educacao fisica no Brasil e
as concepgdes de corpo subjacentes as tendéncias dominantes da educagao fisica
ao longo de sua histéria. Explicitou, desse modo, as implicagdes histéricas da
constituicdo dos conceitos, dos principios, das praticas e dos valores dominantes
que impregnaram o fazer pedagdgico e a prépria produgao do conhecimento na
area.

Taffarel (1993), a partir da andlise da organizagdo do processo de trabalho
pedagdgico e do trato com o conhecimento no curso de educacao fisica, explicitou
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a dindmica interna e os tragos essenciais do trabalho pedagdgico na produgao e na
apropriacao do conhecimento, a partir das manifestacoes das contradicdes no inte-
rior desses cursos. A autora destacou a necessidade de um trabalho cooperativo na
producao do conhecimento, que viabilize a indissociabilidade entre teoria e pratica.

Outros autores, como Cunha (199 1), Lovisolo (1992), Santin (1995) e Tani
(1988), também favoreceram o debate epistemoldgico acerca da produgéo cienti-
fica da drea, apesar de suas preocupacdes nao terem estado diretamente voltadas
para a andlise dessa produgdo. Segundo Souza e Silva (1997), esse grupo de pes-
quisadores esteve mais diretamente interessado na definicao do estatuto epistemo-
l6gico, ou identidade epistemoldgica da educacio fisica e esportes. Em relacao es-
pecifica a essas questoes, sem ddvida, o autor que obteve maior repercussao no
meio académico da drea, em nivel nacional, foi Cunha, que em sua tese de douto-
ramento propunha a criacdo de uma ciéncia da motricidade humana.

Um ponto comum na discussao que se estabeleceu a respeito das andlises
realizadas por esses autores citados foi a necessidade de construir uma identidade
epistemoldgica para a area e, ligado a esse tema, a idéia de explicitar qual o seu
objeto de estudo. Além disso, o debate apontou para aspectos como: a necessidade
de redefinicao de conceitos usuais na area, a mudanca de denominagdes que iden-
tificassem com mais clareza a especificidade da érea.

Souza e Silva (1997), ao realizar andlise de questoes epistemoldgicas relacio-
nadas a producao cientffica dos programas de mestrado em educacao fisica no Bra-
sil que possuem dissertacdes defendidas até 1994°, busca explicitar, a partir das
abordagens metodoldgicas, as implicacdes epistemoldgicas das pesquisas desen-
volvidas nesses cursos, nas suas inter-relacdes com os determinantes histéricos,
econdmicos e sociais.

Para a referida autora, o interesse dos pesquisadores da drea de educagdo
fisica e esportes no Brasil por questdes de cunho epistemoldgico vem aumentando
e assumindo uma maior importancia, quando comparado com décadas anteriores.
Contudo, as andlises especfficas da producio cientifica dos programas de pds-
graduacdo estrito senso ainda sao escassas. Tais pesquisas apresentam um carater
mais administrativo que cientffico, privilegiam a descri¢do quantitativa de dados e
estdo voltadas, em muitos casos, ao atendimento das solicitagdes feitas pelas agén-
cias de fomento (Souza e Sibva, 1997).

Foram analisadas as dissertagdes defendidas nos programas de mestrado da USE UFSM, UFR],
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), UFRGS e Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Em relagdo aos mestrados em educagao fisica da USE UFSM e UFR], foram analisadas as
dissertacdes defendidas no perfodo de 1988 a 1994.
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E ainda acrescenta que a caréncia de estudos que analisam os fundamentos
tedrico-filosdficos e epistemoldgicos da pesquisa produzida no interior dos progra-
mas de pds-graduagao estrito senso da drea se constitui em um dos entraves para o
desenvolvimento do conhecimento.

Nos Ultimos dez anos, o quadro referente ao nimero de programas de pds-
graduacao estrito senso em educacao fisica e esportes foi ampliado significativa-
mente. Até 1987, existiam no Brasil, em funcionamento, apenas cinco cursos de
mestrado®. Quase a totalidade das dissertagdes foi defendida nos trés programas
mais antigos, USP UFSM e UFR], e ndo chegava a duzentas. Hoje sédo 19 progra-
mas de pds-graduagao estrito senso no Brasil, sendo que oito contemplam, além
do mestrado, o curso de doutorado (Cares, 2006).

Para Souza e Silva (1997), a investigacdo continuada dos assuntos relaciona-
dos a produgao cientifica da pds-graduagao estrito senso em educagao fisica permi-
te uma maior aproximagdo e compreensao de qual tem sido a contribuicdo da
pesquisa cientffica no processo de andlise, critica e busca de solucdes para os pro-
blemas enfrentados por essa 4rea e suas articulacdes com as questoes sociais mais
abrangentes, ou seja, possibilita explicitar qual o papel, o alcance e o significado da
pesquisa desenvolvida no ambito da educagao fisica no Brasil.

Souza e Silva (1997) considerou necessario sistematizar informacoes a res-
peito dos novos programas de pds-graduacgao estrito senso e suas producdes cien-
tificas, com o intuito de explicitar tanto as determinagdes histdricas do processo de
estruturagado dos novos programas, quanto as tendéncias, na perspectiva epistemo-
lbgica, das dissertagdes defendidas’.

Num outro trabalho, realizado por Souza (1999), intitulado “O que ha de
‘novo’ nas pesquisas em educagao fisica no Brasil”, a autora procurou analisar se as
pesquisas em educacdo fisica dos anos de 1990 trazem novos elementos. Concluiu
que 66,22% do conhecimento produzido é dentro da abordagem empirico-analftica,
21,62% tem como referéncia a abordagem fenomenolégico-hermenéutica, e
12,16% utiliza a critico-dialética.

Os cursos existentes eram: mestrado em educacdo fisica da USP da UFSM, da UFR], da Universida-
de Gama Filho (UGF) e da Universidade da Associacdo de Ensino de Ribeirdo Preto (Unaerp).

Os cursos analisados na pesquisa de Souza e Silva (1997) foram os da Unicamp, UFRGS e UFMG.
O curso de mestrado da UGF nao fez parte da investigagdo, visto que o estudo foi delimitado aos
mestrados das instituicdes piblicas. Os mestrados desenvolvidos na Universidade Estadual Paulista
(Unesp/Rio Claro) e na UFSC também nao fizeram parte da amostra por ndo possuirem disserta-
¢oes defendidas até o momento final da coleta de dados da referida pesquisa.
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Recentemente, Neto et al. (2006), em artigo publicado na Revista Brasileira
de Ciéncias do Esporte, trazem para o debate importantes reflexdes acerca do
inesgotavel “campo multidisciplinar e polifénico” da educagao fisica e o desejo de
seus pesquisadores em transforma-lo em um “campo académico com problemati-
ca propria e com autonomia tedrica e metodoldgica” (p. 160). Das 22 teses de
doutorado defendidas nos Ultimos cinco anos nos programas de pds-graduacao em
educacao fisica (entre 2000 e 2005), 58, ou seja, 47% delas, versavam sobre apti-
dao fisica e salde ou rendimento de alto nivel e tinham como referéncia a aborda-
gem empirico-analitica (p. 155).

O MOVIMENTO DA EDUCACAO FISICA E O MOVIMENTO CULTURAL EM JOGO

A despeito de uma significativa producio cientffica, a educacao fisica brasileira
freqlientemente esteve dissociada do movimento cultural das classes populares.
Somente nos Ultimos anos comecam a aparecer estudos relacionados a essas te-
maticas.

Para efeito deste artigo, a despeito da complexidade que envolve o conceito
“classes populares”, essa categoria é aqui empregada para designar os grupos sociais
que, no processo de distribuicao de riquezas (ndo apenas materiais), se encontram
marginalizados e excluidos pela sociedade tecnoldgica e tém precarias condicoes de
existéncia. Ainda assim, lutam e negociam estratégias de afirmagao de identidades
forjadas por intermédio de memdrias compartilhadas, oralidades, ancestralidades e
ritualidades em suas praticas e movimentos densamente protagonizados.

Convém destacar que estudos nas areas das ciéncias humanas ha muito tempo
vém apontando para a riqueza cultural gerada no seio das classes populares. Seus
agentes freqUientemente metamorfoseiam o cotidiano a partir de ricas estratégias e
experiéncias vivenciadas nas relacdes de trabalho, lazer ou a partir da simples con-
vivéncia no dia-a-dia. Esses agentes, ao identificarem as instituicdes formais como
algo abstrato e fora do seu alcance, terminam inventando e reinventando modos e
coisas, metamorfoseando relagdes interpessoais, abrindo, criando e recriando ca-
minhos originais da melhor forma possivel e, com isso, escapando silenciosamente
das amarras do modelo de institucionalizacao que, em geral, impera na sociedade.
Ao ignorar esse campo fértil, a produgdo do conhecimento em educacao fisica
desvencilha-se do cotidiano das classes populares e perde, indubitavelmente, gran-
de oportunidade para legitimar-se socialmente.

Sendo assim, advogamos que a producdo do conhecimento no campo da
educacao fisica precisa dialogar, numa perspectiva politico-cientffica, com os gritos e
os siléncios das classes populares e, a partir dessa relagdo, reavaliar seus procedi-
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mentos, considerando-se os processos identitarios que sedimentam esses grupos.
Afinal, como afirmam Certeau (1996), Lefebvre (1991) e Willis (1997), o cotidiano
das classes populares apresenta-se como campo fértil para identificarmos as reais
necessidades da maioria da populagao.

A revitalizacdo das denominadas “culturas tradicionais’, na contemporanei-
dade, a despeito do processo de “descentramento das identidades”, decorrente da
globalizacdo (HaLL, 2001), é um fenémeno emergente e vem, em alguns casos,
sendo estimulada e apoiada por érgaos governamentais, como, por exemplo, o
samba de roda do recdncavo baiano e o frevo, que recentemente foram registra-
dos (tombados) como patriménios imateriais da cultura brasileira pelo Instituto do
Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (Iphan), érgao vinculado ao Ministério da
Cultura do Brasil.

As ricas manifestacdes populares que compdem o acervo cultural imaterial
do Brasil, como a capoeira, o0 maculelé, o congo, o coco, o boi-de-maméao, o
jongo, o frevo, o bumba-meu-boi, entre tantas outras, apesar de, em alguns casos,
despertarem significativo interesse por parte da comunidade internacional, pelas
singularidades, densidades, plasticidades, alegrias etc. e, também pelo potencial
mercadoldgico, sdo, ainda hoje, objetos de escassos estudos e pesquisas por parte
da educagao fisica brasileira.

EM BUSCA DE UMA “EDUCACAO FI/SICAJOGANTE"

Apds essa sintética andlise da producio do conhecimento no campo da edu-
cacao fisica, gostarfamos de suscitar algumas reflexdes acerca das possibilidades que
se colocam para a drea no alvorecer desse novo milénio. Em um didlogo estabele-
cido com o ex-reitor da Universidade Federal da Bahia (UFBA), professor Felipe
Serpa (in memoriam) no seminario Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico da
area de Educacdo Fisica & Esportes, realizado no dia 24 de outubro de 2000 e
promovido pela disciplina metodologia do ensino e da pesquisa no campo da cultu-
ra corporal, ministrada pela professora Celi Taffarel, no Programa de Pés-Gradua-
cao da UFBA, comecamos a problematizar o campo da educacéo fisica na tentativa
de buscarmos subsidios para a construcao do que estamos denominando de “edu-
cacao fisica jogante”.

A primeira questdo apontada pelo professor Felipe Serpa é o desafio que
temos, ainda hoje, de superar a fragmentacao corpo e mente, heranga de Descar-
tes, fortemente acolhida pela educacao fisica. Para ele, a educagao fisica tem ele-
mentos potenciais para superar essa fragmentacio, que podem ser materializados a
partir de novas dindmicas que nao considerem mente e corpo separados.
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Muitos autores tém implementado esfor¢os para romper com a concepgao
que defende ser a aptidao fisica o objeto da educagao fisica. Essa concepgao, no
nosso entendimento, reduz o papel da disciplina como area de producio do co-
nhecimento. Segundo Serpa (2000b), “da mesma forma que a ciéncia em geral tem
dificuldade de avangar pela sua fragmentacao, a educacao fisica, preocupada apenas
com algumas questdes em separado da cultura humana, também néo avanca”.

Para o referido professor, a educagao fisica pode até prestar grandes contri-
bui¢des para a salde, mas a contribuicdo que ela pode dar ao entendimento do
que significa ser um “humano” é muito maior. E preciso que a educacdo fisica se
liberte dos parametros cartesianos. Ela precisa incluir em seu bojo todas as formas
de linguagem e ndo apenas a corporal, vinculada ao rendimento fisico. A cabegae o
corpo devem desenvolver-se juntos, concomitantemente, na medida em que nao
€ possivel o corpo movimentar-se e a cabeca ficar parada, e vice-versa. O corpo
ndo pode estar a frente do humano. Uma dindmica que mexe com o corpo, mexe
com o individuo, mexe com a sociedade e mexe com toda a espécie.

Ademais, ndo ¢ de hoje que os pressupostos da antropologia social, da psi-
cologia social e da arqueologia vém esclarecendo e ampliando o entendimento do
movimento humano para além das dimensdes anatomo-fisioldgicas. O antropdlo-
go francés Marcel Mauss, em conferéncia realizada em 1935, ja questionava os
reducionismos nas andlises das técnicas corporais. Ele definia as “técnicas corporais”
como “[...] as maneiras como os homens, sociedade por sociedade, e de maneira
tradicional, sabem servir-se de seus corpos” (Mauss, 1974, p. 211). Em outras pa-
lavras, ele arvorou-se em afirmar que um gesto corporal (humano) intencional é,
essencialmente, um gesto cultural. Para ele, o corpo (o ser humano) aprende, e € a
sociedade especffica, com sua experiéncia acumulada em seus diferentes momen-
tos histdricos, que o ensina (idem). Esse pressuposto ratifica a indissociabilidade
entre corpo e mente e delega a cultura, como um sistema de significagao realizado,
a condicdo de fator estruturante desse aprendizado. Se a eficacia simbdlica, ou seja,
a maneira como as pessoas lidam, culturalmente, com os movimentos corporais, é
fator estruturante das aprendizagens, ndao podemos desconsiderar o contexto em
que esses movimentos sdo produzidos.

O movimento humano, analisado pelo enfoque cultural, explicita a falsa opo-
sicao existente entre a natureza e a cultura humanas, responsavel por uma série de
abusos e absurdos pedagdgicos, como, por exemplo, a biologizacdo da educagao
fisica, que trata as diferencas entre seres humanos a partir da natureza anatémica
dos seus corpos; “uns sdo naturalmente melhores, mais fortes, mais capazes e ou-
tros sao naturalmente piores, mais fracos, menos capazes” (DacLio, 1993). Areas
de conhecimento especfficas dao énfase a diferentes aspectos da realidade social
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concretamente vivida pelo ser humano, no entanto, essas especificidades jamais
devem negar a complexa e indissocidvel integracdo entre aspectos bioldgicos e
culturais em suas experiéncias concretas. Nesse sentido, Daolio (1998, p. 76) des-
taca que “a biologia compreende o homem a partir de suas semelhangas e apesar
de suas diferencas, enquanto a antropologia compreende o homem a partir de suas
diferencas e apesar de suas semelhancas”.

Diante dessas consideracdes, poderfamos perguntar, entao: quais as possibi-
lidades para novas formulagdes no campo da produgéo do conhecimento em edu-
cacdo fisica?

FreqUentemente tratada como periférica, no contexto das disciplinas acadé-
micas, a educagao fisica ainda padece com a contribuicao de parte dos seus profes-
sores que, segundo Serpa (2000b), reforcam esse estigma.

Para superar esse estigma, primeiramente deverfamos, segundo Serpa
(2000a), questionar a hegemonia das propostas educacionais fundamentadas nos
pressupostos da identidade, que, por sua vez, geram pedagogias de assimilagdo. A
pedagogia, num sentido amplo, precisa inovar e acompanhar o desenvolvimento
da sociedade, como os avangos na drea da linguagem e da comunicacao, por exem-
plo, instaurados pelas chamadas novas tecnologias. Nao se trata de uma vontade
de inovar. Trata-se de uma necessidade social de inovacao.

Nao ha mais lugar para as pedagogias de assimilacdo, nas quais o estudante
vai a escola ou universidade aprender representacdes, conceitos e conteidos pre-
viamente determinados pelo professor. Ao professor cabe fazer uma andlise critica
da informagéo e orientar os alunos a andar num labirinto de infinitas possibilidades
geradas pelo avanc¢o da automagcao e pelas novas redes de comunicagao. Por mais
que tente, ndo hd professor capaz de repassar ao aluno todo o contetido divulgado
atualmente, no dmbito de uma determinada disciplina. Introduzindo o aluno no
labirinto, o professor ressalta as singularidades e possibilita, num espaco de diferen-
cas, aexperiéncia com as multiplicidades histéricas, coletivas e individuais. O labirin-
to é “um jogo que ndo foi jogado e suas regras sdo criadas durante o jogo” (SERPA,
2000a).

Ainda como possibilidades de superagio das histdricas lacunas da area de
educacdo fisica, o professor Felipe Serpa aponta as seguintes contribuicdes:

* tratar interdisciplinarmente a educagéo fisica no curriculo escolar;

* inserir a historicidade nas dindmicas pedagdgicas, na medida em que um
entendimento critico da cultura corporal sé é possivel se a localizarmos
no seu movimento histérico;
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* buscar inovagdes nos movimentos cotidianos. Se antes, os modelos ja
estavam bem estabelecidos e bastava apreendé-los, ndo havia necessida-
de para a inovagao, para a criagdo, hoje, a realidade exige novas formas
de lidar com o conhecimento;

estabelecer fortes aliangas com os movimentos sociais, que vém acenando,
de forma dramética, quais sdo as reais necessidades de expressivas camadas
da populaco, desprovidas das condi¢des minimas de sobrevivéncia;
* promover uma permanente politica de capacitagao profissional centrada na
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao — numa interagao direta com
a sociedade, especialmente, com as comunidades mais necessitadas;

recuperar o movimento milenar da universidade, cuja caracteristica es-
sencial é a de ser um espaco da divergéncia, da diferenca, do conflito. Ela
deve problematizar, autocriticar-se sistematicamente, resgatar e explorar
velhos e novos conceitos;

operar com multiplas linguagens, desde a oralidade até a gestualidade. A
educacio precisa resgatar o fazer, e ndo apenas se centrar na apreensao.
A separacdo do homem do seu fazer é alienacdo, é idealizacdo. O ser
humano faz-se humano nas suas a¢oes.

As contribuicbes levantadas por Felipe Serpa sao extraidas dos pressupostos
da denominada “pedagogia da diferenca”. Esta tem como pressuposto tedrico nao
a representacdo, ndo a contradicdo, ndo o conceito, mas o agenciamento, a singu-
laridade e a intensidade de cada acontecimento. Nao hd lugar para hegemonias
universais, para as grandes narrativas. Uma palavra fundamental nessa dindmica € a
instabilidade. As instabilidades sao localizadas e diluem-se para dar lugar a outras,
infinitamente.

Para atenderem aos desafios colocados pela dindmica da sociedade atual, as
teorias pedagdgicas deverdo levar em consideracdo os sujeitos e os contextos.
Normalmente se diz que o caminho é feito ao caminhar. Na pedagogia da diferen-
¢a, essa afirmagdo nao procede. Como num labirinto, ndo ha caminhos, porque a
cada decisao, o caminho anterior se dissolve. Por isso ndo ha hegemonias estaveis.
Mesmo localizadas em grupos, ela ndo é estavel, é instavel, hd sempre mudancas
de papel.

Para Serpa (2000a), é preciso considerar a necessidade de viver a diferenca,
e cultivar a diferenga € viver num universo virtual de possibilidades. A realidade &
um colapso das possibilidades virtuais, reduzida e dada sentido pela linguagem. Nesse
sentido, ndo hd representacdo. Nessa perspectiva, o elemento fundante é o espaco
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de infinitas possibilidades. Portanto, a diferenca é indizivel, porque sé ¢ dizivel quan-
do se agencia por meio das diversas formas de linguagem que dao sentido aos
acontecimentos.

A partir das contribuicbes de Felipe Serpa, cabe-nos problematizar algumas
questdes que demarcam o entendimento que temos sobre as possibilidades da
producdo do conhecimento no campo da educacdo fisica. Os desafios ndo séo
faceis. Em 1872, no prefacio da edicéo francesa de O capital, Marx ja advertia: “Nao
ha estrada real para a ciéncia, e sé tém probabilidade de chegar a seus cimos lumi-
nosos aqueles que enfrentam a canseira para galga-los por veredas abruptas” (Marx,
1999, p. 31). Instaura-se, portanto, um compromisso inefavel, ndo sé com a edu-
cacao fisica, mas com a sociedade em geral, com a natureza e com a espécie huma-
na, num sentido ontoldgico.

Na trilha das proposicdes formuladas por Serpa (2000a, 2000b), propugna-
mos a construgdo de uma educacdo fisica jogante que, ao abdicar de relagdes cau-
sais e de regularidades, passa a adotar o acontecimento, o improvavel, o acaso,
enfim, as infinitas possibilidades de jogo que se acometem no cotidiano, articuladas
com o movimento mais geral da sociedade.

O acontecimento, pela sua identificacdo com a singularidade, a contingéncia
e o acidente, foi por muito tempo expulso, nao apenas das ciéncias naturais, mas
também das ciéncias humanas, que tendem a arrumarem-se em torno de leis,
modelos, estruturas e sistemas. Até a histdria tende a expulsar o acontecimento.
Trata-se de incorpora-lo e considera-lo parte do proprio sistema. O acontecimento
historiciza a natureza.

Incorporar o acontecimento, investiga-lo e tratd-lo academicamente € uma
necessidade da educacio fisica. Ele é eivado de contradicdes e intensidades incapa-
zes de serem elucidadas em uma conversa de bar. Ele é complexo e precisa ser
desvelado, afinal, como ja defendia Bachelard (1996): “no universo nao existe o
simples, s6 o simplificado”.

PARA CONTINUAR JOGANDO
Um necessério didlogo com os movimentos das culturas populares

No limiar deste novo milénio, o esfor¢o e o risco em prol da construgao de
uma educagdo fisica que seja capaz de apropriar-se da complexidade do real é um
desafio sem precedentes. As exigéncias do real complexo requerem métodos que
nao ignorem as incertezas e os vazios provocados pela prépria dindmica da produ-
¢do do conhecimento.

Ao eliminar a critica em torno da ciéncia e da razdo, a educacao fisica pode
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tornar-se irracional, embora com implacdvel forca de ordem e homogeneizacéo.
Ao ser manipulada pelos dominantes, como instrumento de poder, corre o risco de
instaurar uma ordem burocrética, que condena e criminaliza tudo o que a perturba.

Que a educagao fisica tenha como elemento fundante nao a identidade, numa
perspectiva essencialista, mas a diferenca, que por sua vez leve em consideragéo a
singularidade e a intensidade do processo de producgéo do conhecimento, no sen-
tido de constituir propostas nao-hegemonicas nesse grande jogo que nao ainda nao
foi jogado.

Nesse sentido, em sintonia com o os pressupostos formulados por Serpa
(2000a, 2000b), postulo que uma educagao fisica jogante precisa subverter as re-
gras do jogo ja jogado e construir, a partir do didlogo com os movimentos das
culturas populares, um universo de possibilidades capaz de implantar e implemen-
tar uma outra educacao fisica.

The knowledge production in the Brazilian Physical Education
and the need of dialogs with the popular culture movements

ABSTRACT: This paper analyses indicatives of the knowledge production in the Brazilian
Physical Education. It points out to the necessity of dialogs with the movements and games
of the popular culture, where the occurrence, the unexpected and instability are
predominant. Although expressive, the knowledge production in the Brazilan FPhysical
Education is still formed of empirical-analytical models and drawn away from the movements
and games of the popular culture.

KEY WORDS: Physical Education, knowledge production; popular culture.

La produccién del conocimiento en la educacion fisica brasilefia
y la necesidad de didlogos con los movimientos de la cultura popular

RESUMEN: Este articulo analiza indicadores de la produccion del conocimiento en el
campo de la educacion fisica brasilefa y apunta para la necesidad de didlogos con los
movimientos y juegos de la cultura popular, donde el acontecimiento, el imprevisto y la
Instabilidad preponderan. Aunque expresiva, la produccion del conocimiento en el campo
de la educacion fisica brasilefa todavia continta pautada por modelos empirico-analiticos
y distanciada de los movimientos y juegos de la cultura popular:

FALABRAS CLAVES: Educacion fisica; produccion del conocimiento, cultura popular:
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