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INTRODUCAO

A finalidade deste trabalho é descrever, a luz
de um processo reflexivo sobre a competicdo espor-
tiva na escola, a implementacio de uma proposta
politico-pedagégica para Educacio Fisica no 1°
grau, tomando como referéncia a valorizagdo do
trabalho coletivo entre os docentes envolvidos na
experiéncia .

O local de desenvolvimento do projeto é na
Escola de Educagio Basica da Universidade Fede-
ral de Uberldndia (ESEBA-UFU), que conta com
apreximadamente 1000 alunos matriculados e um
quadro de sete professores de Educacio Fisica que
ministram aulas, desde a pré-escola até a oitava
série do primeiro grau. Nesse contexto, cada série
da escola é formada por uma média de quatro
turmas de 28 alunos cada.

Em fung¢io do nivel de conhecimento e expe-
riéncia decorrente da formacio profissional dos
professores de Educagio Fisica da ESEBA-UFU,
verificamos que adquiriram visdes e priticas pe-
dagégicas diferenciadas. A crise paradigmdtica
da Educa¢éo Fisica, o questionamento ao modelo
curricular fundamentado na aptiddo fisica e na
competicio, a resisténcia aos mecanismos e os
valores a elas associados, sdo aspectos que reper-
cutiram profundamente em sua interagdo sécio-
profissional e na organizacio e concretizacdo das
atividades programadas para a Educacio Fisica.

Dentre outros resultados, no ano de 1984 a
competicdo esportiva foi suspensa do contexto
escolar,

Posteriormente, a desmotivacio apresentada
pelos alunos para realizar as aulas de Educacio
Fisica, a chegada de novos docentes no inicio dos
anos 90 e a incorporacgido da andlise da drea numa
linha de pesquisa critica a partir da literatura
existente, a competigdo esportiva voltou a ser
discutida no aémbito do planejamento da escola
como uma das estratégias para superar o desinte-
resse dos alunos. Esta nova discussfio surgiu num
momento de profunda reflexfio e autocritica da
interacio social e prdtica docente da equipe, que
reconhecia, naquele momento, que seriam capa-
zes de construir um projeto politico-pedagdgico
utilizando, em primeira instincia, o mesmo
referencial de sua prépria formacéo.

Durante este processo, a equipe compreen-
deu que a competi¢fo esportiva deveria ser prece-
dida por uma série de atividades de cariter refle-
xivo junto aos alunos de terceira a oitava série,
procurando promover o evento dentro de um espa-
¢o pedagdgico de formacio para a cidadania, na
tentativa de contribuir para superagdo de repre-
sentacbes sociais relacionadas a procura da
performance fisica, valoriza¢do dos mais aptos em
detrimento da maioria, vitéria a qualquer custo e
o refor¢o do individualismo. Aspectos estes que,
dentre outros, contribuem com a formagio de
consciéncias e priticas cotidianas necessarias para
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reproduzir a légica do perverso modelo capitalista
de sociedade. (CASTELLANI FILHO, 1991;
CAVALCANTI, 1984; DIECKERT et. al, 1985;
GRUPOUFPe-UFSM, 1991; HILDEBRANT, 19586;
SOBRAL, 1993; PALAFOX, 1993).

Desta forma, chegou-se a conclusdo que a
experiéncia precisava ser reforgada com um estu-
do sistemdtico de pesquisa, capaz de subsidiar a
avaliacdo do processo desencadeado e fornecer
informacdes necessdrias para poder aprimorar o
projeto politico-pedagégico' em andamento. Isto,
considerando que o corpo docente ja tinha consci-
éncia coletiva de que a acdo pedagégica que procu-
ra fundamentar-se na analise de seu préprio coti-
diano representa, hoje, um dos importantes cami-
nhos para a construgio de “conhecimento cientifi-
co tdo necessario e urgente, sobre uma drea ainda
tdo desguarnecida de resultados de pesquisa”
(LUDKE, 1994, p.19).

Em primeira instincia, depois de realizar um
diagnéstico sobre o conhecimento da categoria
Competigdo, a equipe definiu os objetivos do traba-
Iho que seria desenvolvido:

1. Discutir as bases cientificas que procuram ex-
plicar a origem, sentido e significado da compe-
tigdo (e da competigdo esportiva) e seus respec-
tivos mecanismos de organizacio social, consi-
derando que esta faz parte do universo ou
sistema de representagdes sociais cotidianas,
onde se reproduzem e/ou modificam as condi-
coes objetivas de vida social e se constréi a
consciéncia dos homens;®

2. Subsidiar o aprofundamento tedrico-pratico do
sentido e significado da competi¢do, enquanto
elemento motivador da pritica da Educacio
Fisica escolar;

3. Analisar e avaliar o impacto politico-pedagégi-
co de uma experiéncia cotidiana de competi¢io
esportiva na escola, resultante de uma agio
participativa entre os professores de Educacio
Fisica e a comunidade discente envolvida;

4. Apresentar fundamentaciio politico-pedagdgi-
ca para a construcio de competicies esportivas
na escela considerando estas como um espago
de participacdo e resolucio de problemas por

parte dos alunos, capaz de contribuir com uma
formacio auténoma, criativa e solid4ria, neces-
sdria para o exercicio de uma cidadania critica
e construtiva.

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS:

Aorientag¢do do trabalho da equipe, foi funda-
mentada, em duas bases de sustentacdo:

* A proposta de Planejamento Coletivo do Traba-
lho Pedagégico (PCTP/EF) que nos encontra-
mos desenvolvendo desde 1991 e sob a qual
assessoramos a construgio de projetos politico-
pedagégicos, aluz do Materialismo Dialético e as
Teorias Criticas do Curriculo;

* a Pesquisa Participante, (BRANDAQ, 1985;
GOHN,1984).

O PCTP/EF vem acontecendo, em carater
permanente na ESEBA/UFU, através de reunides
semanais com inteng¢fio de construir coletivamen-
te o projeto politico-pedagogico da Educacio Fisi-
ca, respeitando-se 0 que denominamos como ciclos
de apropriacdo e utilizagéo do conhecimento filo-
séfico e cientifico do professor, de acordo com o
estudo, pesquisa, reflexio e experiéncia acumula-
da. Isto, tomando como referéncia o principio basi-
co da dialética que consiste em ir constantemente
da priatica ao conhecimento e do conheci-
mento a pratica, para poder modificar e aperfei-
goar, em fun¢io dos nossos objetivos, consciéncia e
realidade educacional.

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO:
Implementac¢io, Resultados
e Discussao

Depois de elaborar os objetivos do projeto, a
equipe passou a discutir os principios ético-politi-
cos que dariam diretriz ao trabalho pedagdgico. A
conclusio foi que, para dar continuidade a suas
atividades de forma integrada, critica e comunica-
tiva, deveria ser procurado:

* “Um projeto politico-pedagégico representa uma intengao, agio deliberada, estratégia. E politico porque expressa uma
intervengao em determinada diregdo e é pedagégico porque realiza uma reflexdo sobre a agdo dos homens na realidade
explicando suas determinagbes” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 25).

* Devido a amplitude e importincia do tema, este objetivo foi tratado numa pesquisa desenvolvida especificamente para tal

fim, sob o titulo “Intredugfio a Ontologia da Competicdo™.

REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE 17 (3), MALO/96 280



* redescobrir a importancia de buscar referenciais
tedricos que, de acordo com uma leitura critica
de nossa realidade fossem capazes de ajudar-nos
a interpretar e fazer melhor nossas agdes cotidi-
anas;

conhecer melhor, a partir de diferentes fontes de
analise cientifica e filoséfica, aquilo que fazemos
cotidianamente;

* reconhecer como a totalidade condensada da
realidade social influencia na construgio de nos-
sas representacgbes sociais, ao grau de configu-
rar-se a visdo de que somos incapazes, com suas
respectivas implicaces praticas, de transfor-
mar o mundo que nos rodeia, de acordo com
nossos verdadeiros ideais;

compreender que toda mudanca social é lenta
porque passa, simultaneamente, pela transfor-
magdo de nossas consciéncias na busca de prati-
cas individuais e sociais que contribuam efetiva-
mente para a concretizagdo de principios peda-
gogicos, objetivos e metas que procuramos alcan-
gar;

aprender, de fato, a respeitar na pratica as
limitac¢oes, interesses e potencialidades indivi-
duais e acreditar na possibilidade de que todo ser
humano, quando encontra condi¢des adequadas
para seu desenvolvimento, é capaz de modificar-
se e superar-se para contribuir democratica-
mente na execucao de projetos de impacto social;

valorizar o planejamento do trabalho coletivo,
respeitando o “saber” e o conhecimento adquiri-
do até o momento para elaboragdo de nossos
projetos educativos;

resgatar a importincia da avaliagao critica e
qualitativa da realidade e de nossas experiénci-
as cotidianas no campo pedagégico através do
didlogo e do debate, com a finalidade de “desven-
dar” causas e/ou dificuldades geradoras de pro-
blemas para aprimorar adequadamente nosso
projeto pedagédgico a caminho dos objetivos e
metas que foram tragados pela equipe de
trabalho.

o

Contudo, no momento de construcic desses
principios, o grupo tomou consciéncia de que, uma
vez que as representacdes sociais, costumes, cren-
cas, atitudes e priticas sociais e individuais néo
expressam diretamente o comportamento social
(embora sejam elas mesmas, regras de comporta-
mento) e de que, no fundo, estas procuram atuali-
zar e reforgar uma estrutura de pensamento para
a qual o ser humano deve cotidianamente ser
submetido (RODRIGUES, 1983), a Cultura Cor-
poral e as “dicas cientificas” a ela associadas,
também portam em si, disfargadamente, teorias
sobre o mundo e a sociedade e, quando a esta nos
submetemos, muitas vezes nio temos clara consci-
éncia de estarmos entrando em contato com a
totalidade condensada da estrutura social®,

Por isso, dentre outros motivos, entendemos
que a dialética deva ser um dos principais elemen-
tos de aprimoramento constante para, procurar
minimizar o impacto ideolégice da cultura domi-
nante nas nossas praticas educacionais.

Com esse referencial, a equipe, decidiu
implementar os I Jogos Internos da ESEBA/
UFU que seriam realizados em setembro de 1993,
entendendo que esta experiéncia seria assumida
coma um campo de vivéncia pedagogica sujei-
ta a avaliagdo permanente, onde os alunos par-
ticipariam do processo de reflexio, organizacéio e
execucio do referido evento, para fomentar, além
das habilidades esportivas, a pritica da autono-
mia, da cooperagio e da solidariedade (PALAFOX,
1995).

O terceiro momento do PCTP/EF foi identifi-
car ofs) problema(s} subjacente(s) ao trabalho pe-
dagégico em desenvolvimento. Depois de estudar
o significado do termo e discutir em torno dele, foi
descoberto que, o problema da equipe era:
visualizar, elaborar e concretizar um projeto peda-
gégico de cardter contra-hegemoénico, que fosse
capaz de incluir a competi¢do esportiva dentro de
um espaco pedagégico que, além de minimizar os
valores negativos a ela associados, pudesse contri-
buir com a implementagdo dos seguintes objetivos
especificos:

Numa perspectiva tradicional, pessoas que estudam a questdo da competi¢io no processo evolutivo do ser humano,

consideram que esta é um ato “natural”, “hereditdrio”, de cardter instintivo. Para apoiar essas teses, utilizam-se argumentos
relacionados com a necessidade de sobrevivéncia dos mais aptos e as no¢des de agressividade e destruicio associadas ao
homem primitive. Entretanto, estudos realizados com aberdagens qualitativas de pesquisa, além de refutar essas teses
(FROMM, 1973; NANCE,1975; MEAD, 1961) vem demostrando que asinterpretagdes deduzidas das descobertas realizadas
em torno da evolugdo da espécie humana e das priticas competitivas, tem sido muito utilizadas para elaborar teorias
explicativas sobre o “sentido moral da vida” (BLANC,1994) com o intuito de justificar ideologicamente através destas, o
porque da implementagio de normas “éticas” e agbes estatais para manutengfio e legitimacio das ordens sociais.
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* Os jogos internos da ESEBA-UFU, tem como
finalidade oportunizar ao aluno a vivéncia de
sua participagfio na construgio e determinacio
dos conteidos desenvolvidos nas aulas de Edu-
cacdo Fisica, em situacdo de competicdo.

¢ Promover a integracfio dos alunos da ESEBA-
UFU através da pratica de competigbes esporti-
vas e recreativas, bem como um maior relaciona-
mento interpessoal junto aos professores de
Educagio Fisica e as equipes de organizacio e
arbitragem.

Propiciar espagos para reflexdo e debate sobre
questdes fundamentais referentes aos principios
éticos dos jogos tais come: respeito, participagio,
interesse, companheirismo, amizade, responsa-
bilidade e solidariedade, bem como a construgdo
de regras para convivio coletivo.

A seguir, foram destacadas e hierarquizadas
as principais dificuldades ou empecilhos que,
para os professores, estariam provecando o proble-
ma:

* pratica individualista e desconhecimento sobre
elementos que favorecam a construgao de proje-
tos coletivos;

* desmotivacio para leitura e estudo, em decor-
réncia da dificuldade, dentre outras, para resol-
ver o problema detectado;

* dificuldade para vincular a teoria da Educagdo
Fisica com a realidade concreta;

¢ desconhecimento das Teorias Criticas de Curri-
culo;

* formacéo profissional pautada numa vertente
tradicional,
+ insuficiéncia de pensamento dialético;

Depois de verificar que alguns destes empeci-
lhos somente poderiam ser alcangados a médio ou
longo prazo, foi proposto a elaboragéio de REGRAS
DA PRATICA DOCENTE (QUADRQO 1) que
seriam utilizadas para vencerdificuldadesde curto
prazo (itens 1 a 3).7

QUADRO 1 - Regras da pratica docente
estabelecidas entre os professores da equipe para
minimizar dificuidades de interacio e comunica-

¢do grupal.

INDICAROR SIGNIFICADC

Busca de consenso/

unidade respeito e anélise das diferengas
para ajudar a superar
coletivamente os problemas.

Coeréncia aplicagdo de principios
coerentes em todos os niveis
de nossa vida.

Vigilancia tomada de consciéncia de
nosso comportamento
considerando 0s outros.

Alengio cautela nas atividades mais
elementares.

Saber ouvir percepgao e reflexdo antes de
agir e/ou responder.

O ponto seguinte, foi estabelecer os cami-
nhos que desencadeariam o processo pedagdgico
frente os estudantes. Para tanto, a equipe decidiu
elaborar o regulamento bédsico dos Jogos Internos
e apresenta-lo em cada turma, convidando os alu-
nos a organizarem-se para formar suas equipes, de
acordo com as seguintes consideragées:

¢ Devido a existéncia de alto indice de desmotivagio
para a pratica da aula de Educag¢édo Fisica, a
participagio dos alunos deveria ser obrigatéria;

* com a finalidade de minirizar a participagio e
dominio das “estrelas” de cada turma, os alunos
somente poderiam participar no maximo, em
duas modalidades;

» pensando na valorizacdo do “esforgo coletive” a
premiagdo do evento seria por sala de aula,
através dos pontos alcangados por cada partici-
pante e as equipes da turma em diferentes moda-
lidades.

A competicio foi organizada por niveis de
escolaridade entre os alunos de primeira a oitava
série, com duraciio de uma semana durante os
horarios de aula e um sistema de eliminatdria
simples®.

" Em fungio desta dinAmica, a equipe de professores chegou a conclusio dessa fase com a seguinte frase: “Nao basta dizer o
que somos, devemos procurar demonstrar praticamente (na a¢dol, aquilo que procuramaos ser...”.

% Considerando as limitacéies conjunturais e estruturais impostas, para esta primeira competigdo, ficou claro que o projeto
deveria contemplar todo o processo de organizacio do evento, considerando que os jogos, em si, seriam uma das conseqiiéncias

pedagégicas do trabalho pedagdgico desenvolvido.
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Dentre as modalidades escolhidas pelos pro-
fessores, encontramos o futebol, a cartimbada, uma
gincana, atletismo, basquete e peteca, dentre ou-
tras.

Depois de que os jogos aconteceram, a equipe
passou a realizar a Avalia¢ao do evento.

A estratégia utilizada foi conhecer a opinifo
dos alunos participantes de quinta a oitava série.
através de um questionédrio semi-aberto onde seri-
am registrados os aspectos positivos e negativos
das seguintes questdes: 1. ORGANIZACAO (for-
ma como foi organizada a competicio); 2. EXECU-
CAO (forma como a competi¢io se desenvolveu);
3. PREMIACAO (forma de distribuicdo da
premiagdo); 4. PARTICIPACAO (alunos, profes-
sores, arbitros e auxiliares) e 5. SUGESTOES
(para os préximos jogos internos).

A ficha de avaliac¢io foi aplicada a um total de
346 alunos (TABELA 1).

TABELA 1 - Quadro geral de questiondrios res-
pondidos pelos alunos de 5% a 8° séries da ESEBA/
UFU.

ALUNOS 5" SERIE|6* SERIE| 7* SERIE | 8? SERIE| TOTAL
masculing 25 33 17 07 82
femining 12 33 23 01 69
s/identificacdo 25 67 5 3 194
nao respondido - 01 - - 01
Total 62 134 91 59 | 346

Para andlise e tabulagdo dos resultados, uti-
lizamos como referéncia as palavras chaves conti-
das nas questdes da ficha de avaliagfio e, indepen-
dentemente dos aspectos positivos ou negativos
colocados, verificamos a presenca de dois tipos de
respostas por parte dos alunos: a) criticas conside-
radas relevantes; b) emissio de juizos de valor.
(Ex: bom, ruim, etc.).

No caso do ponto “a”, em virtude do tipo de
interpretacdo dada a cada item, observamos mui-
tas respostas que poderiam ter se enguadrado
melhor em outras questdes da ficha de avaliagio.
Ex.: Item 1: ORGANIZACAQ. Resposta: colabora-
¢do dos professores (aspecto positive). Neste caso
podemos observar que o tipo de resposta emitida,
pertence na realidade, a outra questao referente
ao item 4: PARTICIPACAO.

Para definir o perfil avaliativo da competigdo,
a tabulaciio dos dados foi organizada através da
classificagio das respostas em torno das palavras-
chave de cada pergunta do questiondrio e sua
respectiva conversio em freqiiéncia relativa (f %).
Posteriormente identificamos os dados coletados
considerando significativos aqueles que apresen-
taram, no minimo, 2,00% nas suas freqiiéncias
relativas.

Ainterpretacio estatistica foi processada com
o teste QUI-QUADRADOQO para proporgoes espera-
das iguais, com a finalidade de verificar se as
diferencas entre os polos positivo e negativo, foram
ou ndo, estatisticamente significativos (TABELA
2).

TABELA 2 - Teste QUI-QUADRADO para indicadores significativos que apresentaram resultadoes

similares em ambos os sentidos (positivo e negativo).

ORGANIZAGAO

ASPECTO POSITIVO (f+) ASPECTO NEGATIVO {f) (fe)+{l-) X SiG.(*)
Arbitragem e arbitragem de fora 71 Arbitragem 181 252 48,016 S
Organizagao geral 146 Qrganizagdo geral 146 292 0 N
Eliminatdria simples 09 Eliminatdria simples 125 134 100.42 S
Tempo de jogo 02 Pouco tempo para jogar 58 60 52.267 S
Espaco fisico adequado 04 Espago fisico inadequado 44 48 33.333 5
Participag@o obrigatdria 12 Participagdo obrigatdria 22 M 2941 N
Regulamento da competi¢do 08 Regulamento da competicdo 2 10 3.600 N
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EXECUGAO

Jogos rapidos 2 Jogos demorados 1 3 0.333

Alunos jogaram bem 3 Falta de técnica dos alunos 1 4 1.000 N
Sem discuss3o/sem brigas 1 Agressao/Discussio 3 1 1.000
PREMIAGAD

Premiagao por salas 8 Premiagdo por salas 226 234 203.09
Medalhas (2 itens) 15 | Criticas as medalhas (3 itens) 5 20 5.00

Todos pagaram justo 4 Pagar premiagao 1 5 1.80 N
PARTICIPAGAD

Participagdo de todos 73 Pouca participagao de todos 1 94 45.762 S
Professores 60 Professores 39 99 10.000 S
Alunos 47 Alunos 48 95 0.011 N
Unido/Coaperagdo/Coletividade 34 Desuniao 24 58 1.724 N
Participagdo de arbitros e auxiliares | 33 | Participagio de arbitros e auxiliares | 03 36 25.00 S
Apoio a torcida 03 Torcida 10 13 3.769 N

{*)p. 0,01=6,635

Pela anilise da tabela, verificamos que: a) em
termos de organizacéo do evento, os alunos critica-
ram de forma significativa os aspectos relaciona-
dos com arbitragem, o sistema de competigio por
eliminatéria simples, o tempo e o espago fisico
destinado aos jogos; b) em relagio ao item execu-
¢do, destacamos o fato de que o ponto relativo a
agressfo/discussio, além de ser pouco citado, nio
diferiu estatisticamente quando comparado ao
aspecto positivo; ¢) a premiacde por salas foi
criticada negativamente de forma significativa em
detrimento da avaliagio individual ou por equipes
e; d) a valorizagiio da participa¢io de todos,
incluindo os professores e dos 4rbitros e auxiliares
na competigéo, foram aspectos estatisticamente
relevantes para os alunos.

Com base nesta avaliacéio, a continuidade das
reflexdes e criticas sobre o sentido e significado da
competigéio da escola, assim como das dificuldades
apontadas a nivel operacional, a equipe passou por
uma nova fase de discussfio para viabilizar os II

Jogos Internos que aconieceriam em julho de
1994, mantendo a freqiiéncia periédica de uma
reunido de trés horas e meia por semana para
realizagéio desse trabalho. Naquele momento ja se
contava com a participacéo do grupo de iniciacdo
cientifica do DEEFE/UFU no projeto.

Devido ao fato de que, nos I Jogos Internos
varias modalidades oferecidas ndo tinham sido
desenvolvidas em aula por alguns dos professores,
a equipe concluiu que os esportes praticados deve-
riam ser: a) comuns em todas as turmas para
garantir efetiva participag¢do dos alunos e; b) os
espagos fisicos e materiais disponiveis, adequada-
mente distribuidos para facilitar a organizacao
interna do sistema de aulas ministradas pelos
professores,

Com estas orientagdes, a equipe identificou
aspectos organizacionais que deveriam ser modifi-
cados para racionalizar suas atividades e garantir
maior aproveitamento dos espagos e recursos ma-
teriais disponiveis, facilitando, dentre outros® a)
uma adequada distribuicio dos conteridos de aula

* Ainda que pare¢a uma questio 6bvia, pela existéncia de 2 ou mais professores numa escola e a falta de definicfio de regras
adequadas para utilizacfic democrética de espagos ¢ materiais, muitas vezes se originam insatisfa¢des que, longe de serem
resolvidas, com 0 tempo se agravam e tornam tenso o clima de trabalho cotidiano.
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para cada série; b) a promogdo do ensino das
modalidades propostas pelos alunos para os II
Jogos Internos.

Como resultado, foram elaborados critérios
que, além de alcangar os objetivos propostos, con-
tribuiram muito na melhoria das relacdes
interpessoais da equipe, pois a partir da procura
de seguimento dos principios da pratica docente
adotados, houve maior cuidado e respeito nas
atividades individuais e coletivas realizadas.'®

Como exemplo podemos citar o aspecto rela-
tivo a questio da redistribuigio do espago disponi-
vel na escola e a definigéo dos temas de aula. Neste
ponto, a equipe decidiu quais seriam os melhores
espagos fisicos para ministrar determinados te-
mas e quais os materiais disponiveis utilizados no
local, para resolver, democraticamente, dificulda-
des, antigamente ocasionadas pela falta de defini-
¢do coletiva de regras de organizagio interna.!!

Este trabalho foi concretizado com a constru-
¢iao de um quadro de distribuicdo dos espacgos
fisicos que seriam utilizados més a més, paraque os
professores pudessem organizar os conteiidos que
seriam ministrados durante o ano.

Com os resultados obtidos, além dos dados da
avaliacao qualitativa que a equipe realizou
sobre o evento, o seguinte passo, foi estabelecer
novas regras basicas para motivar a participa-
¢do ativa dos estudantes, nos II Jogos Internos,
dentro das finalidades pedagdgicas propostas'?:

1. participagéo obrigatéria dos alunos na competi-
¢io (jogar);
2. participagio dos alunos na erganizagdo do even-

to, através de representatividade eleita pelos
seus pares;

3. criagdo de um forum de decisbes compostas
pelos alunos representantes com direito a voto
(titular e suplente);

4. fun¢Go dos professores na qualidade de
orientedores, sem direito a voto na tomada de
decisdes do forum;

5. definigfo entre os professores, sobre como seria
a organiza¢do temdtica de suas aulas antes de
chegar a realizagio dos II Jogos Internos;

6. redefinigfio dos critérios e sistemdtica de avali-
acdo do processo.

Depois de apresentar esta proposta aos alu-
nos de 3% a 8° séries, segundo avaliacdo da equipe,
esta parece ter sido bem aceita pela grande maio-
ria, sendo que, especialmente, no item participa-
¢d0 obrigatdria, houve muitas manifestages tanto
contrdrias quanto a favor.

Em relagdo as atividades competitivas que
seriam promovidas do 3° periodo da pré-escola a 2°
série, a equipe decidiu manter o controle de toda a
organizagio e execugio do processo'®.

Com estas ag¢des concluidas, os professores de
Educacao Fisica da Escola de Educagio Basica da
Universidade Federal de Uberliandia, terminaram
esta primeira fase de trabalho, com a expectativa
de preparar os II Jogos Internos que aconteceriam
em julho de 1994 e a possibilidade de criar novas
acdes pedagdgicas, tomando sempre como referén-
cia as experiéncias acuamuladas, os principios éti-
co-politicos estabelecidos e as regras de sua relagio
profissional desenvolvidas até o presente mo-
mento.

1 Para nés, enquanto orientadores do processo, foi fundamental constatar o interesse e vontade dos membros da equipe para
alcancar resultados positivos na construgde de seu projeto politico-pedagégico.

11 Nos depoimentos dos professores encontramos um que nos chamou muito a aten¢io. Eles verificaram que pela rotina que se
vivia no cotidiano, quando alguém terminava de dar aula e o0 material era esquecido no local ou era devolvido de forma
incompleta ao almoxarifado, por falta de organizacdo ndo se sabia exatamente quem era a pessoa responsavel pela agao.
Posteriormente, com a sistemética implementada, todos os membros da Equipe passaram a saber quem estaria usando os
referidos materiais. Em conseqiiéncia, quando surgia alguma dificuldade relacionada, qualquerum podia registrar o fatonum
quadro localizado no mesmo almoxarifado alertando assim, sem tensao, ao responsivel. Na pratica verificamos que tais
dificuldades foram diminuindo, pois, dentre outros aspectos, este tipo de situages deixaram de ser consideradas erros ou
atitudes pessoais capazes de serem punidas ou criticadas destrutivamente.

2 Promogdio da solidariedade, cooperagdo € autonomia.

13 Quande questionados os professores sobre o porque da decisio tomada, concluiram que: a) Na verdade, na hora do
planejamento foi dada pricridade aos outros periodos devido a que sentiam a existéncia de uma cobranga maior por parte do
alunos mais velhos; b) Existia, de fato, certa dificuldade para tratar pedagdgica e coletivamente questdes relativas a
competi¢cio com criancas mais novas (entre 6 e 8 anos de idade).
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CONSIDERACOES FINAIS

Um dos aspectos fundamentais que este tra-
balho trouxe a tona, refere-se a tomada de consci-
éncia por parte dos professores da ESEBA-UFU,
da importancia do Planejamento Politico-Pedagd-
gico, através da reflexdo de sua pratica conside-
rando sua andlise através das diferentes vertentes
de conhecimento que interferem na mesma. De
que estas se encontram intimamente ligadas a
necessidade do controle social exercido direta ou
indiretarnente sobre a populagio e de que a compe-
ti¢do, enquanto atividade humana ligada a nossas
praticas sociais, contribui, quando néo trabalhada
num campo de reflexdo profunda, na reproducio
ingénua de regras de a¢do que reforcam valores
que tanto criticamos no dia a dia.

A busca de compreenséo tedrica do campo de
experiéncia que vivemos cotidianamente, procu-
rando fazer analises amplas e realistas de forma
critica e permanente, veio favorecer a retomada do
interesse por parte de varios componentes da
equipe pelo estudo e procura de aprofundamento
de leituras que, sob uma ética diferente, parecem
apontar para a apresentacfio de propostas de ensi-
no onde a formagio social do sujeito deve torna-se
um dos pontos importantes de sua programacao.

A partir dai, a equipe passou a refletir sobre
a possibilidade de incorporacéio de outras propos-
tas pedagégicas como a implementacdo de ofici-
nas, festivais, dentre outras, para manter a parti-
cipacdo ativa e interessada dos alunos em busca de
uma pratica hidica autdnoma, soliddria e coopera-
tiva.

A constatacdo de que ndo podemos mais fun-
damentar nossa pratica pedagégica esperando que
aparecam pacotes prontos e acabados para resol-
ver nossos problemas, significou para a equipe a
retomada da valorizagio do potencial de cada
componente do grupo, enquanto participantes ati-
vos na construg¢io de um projeto coletivo.

Emrelacédo as criancas, verificamos pelo ques-
tionario aplicado, a constatacio do esforco dos
professores para tentar mudar o quadro que pre-
valecia antes da realizagdo dos Jogos. Tambhém
observamos que, no inicio dos trabalhos, existia
muita resisténcia para aceitar a possibilidade de
discussao entre os alunos, pela provivel falta de
pratica e visdo imediatista que se tem do esporte.

Um alerta. O presente trabalho pretendeu
resgatar a pratica docente a partir do conhecimen-
to adquirido progressivamente, seguido da procu-
ra de sua permanente critica e transformacio.
Mosso desejo e dos professores de Educacfio Fisica
da ESEBA-UFU é que esta experiéncia possa con-
tribuir para a superagdo da pratica da Eduecacdo
Fisica escolar que insiste em manter e reproduzir
a competigio esportiva valorizando exclusivamen-
te a busca do resultado entre as criangas, sem
importar a forma como isso é alcangado.

Partimos do pressuposto de que, quando se
precura a busca exclusiva do resultado, desrespei-
ta-se a possibilidade de utilizar o esporte da escola
para contribuir com a formacio de cidadios cons-
cientes da importincia de sua pratica social e da
necessidade de se inserir criticamente no interior
das estruturas institucionais que, para nds, tam-
bém devem ser fonte de conhecimento, para parti-
cipar ativamente de sua transformacao, pois elas
também fazem parte da Cultura Corporal.

Finalmente, agradecemos aos professores da
Escola, Edilamar Rezende, Edson L. Kozan, Eliane
V. Andrade, Elizabeth B. de Faria, Francisco E.
Ferreira, Leandro Rezende e Maria de J. Mendon-
ca, autores e protagonistas efetivos do projeto, pelo
interesse, confianca e for¢a de vontade depositada
para descobrir e buscar caminhos através do traba-
lho coletivo e soliddrio em beneficio do desenvolvi-
mento critico dos seus educandos.
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